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فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية في تنمية مهارات الذكاء البصري في 

 العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

 
 ، عمّان، الأردن  جامعة العلوم الاسلامية العالمية -أية عبد الرزاق مرجي القطيفان

 ، عمّان، الأردن الاسلامية العالميةجامعة العلوم ، د. أحمد حسن العياصرة

 

 8العدد:                            8المجلد:                   31/07/206البحث:  نشرتاريخ                12/07/2026تاريخ استلام البحث: 

 : بالعربيه الملخص

بالتمثيلات البصرية في تنمية مهارات الذكاء البصري في العلوم هدفت الدراسة إلى تقصي فاعلية النموذج التوليدي المدعّم  

المادة   لتدريس  المعلم  دليل  إعداد  وجرى  التجريبي،  المنهج شبه  استخدم  ذلك  ولتحقيق  الأساسي،  الثالث  الصف  لدى طلبة 

لبصري قاست فقراته أربعة أبعاد التعليمية وفقًا للنموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية، وإعداد مقياس لمهارات الذكاء ا 

التحقق من صدقه وثباته، وتكون  العلاقات جرى  البصري، وتحليل المعلومات، وإدراك  البصرية، والتمييز  القراءة  فرعية، وهي: 

  ( طالبًا وطالبة من طلبة الصف الثالث الأساسي في مدرسة تماضر بنت عمرو الأساسية المختلطة التابعة 71أفراد الدراسة من )

، متوزعين في شعبتين جرى تعيين 2025/2026لمديرية التربية والتعليم للواء الرصيفة، خلال الفصل الثاني من العام الدراسي  

النتائج وجود  36( طالبًا وطالبة، والأخرى ضابطة بواقع )35إحداهما عشوائيًا مجموعة تجريبية بواقع ) ( طالبًا وطالبة. أظهرت 

الدلالة )فروق ذات دلالة إحصائية ع التجريبية والضابطة في α=0.05ند مستوى  المجموعتين  بين متوسطات درجات طلبة   )

مقياس مهارات الذكاء البصري وفي جميع مهاراته، ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام النموذج التوليدي المدعّم  

 بالتمثيلات البصرية. 

 النموذج التوليدي، التمثيلات البصرية، مهارات الذكاء البصري، طلبة الصف الثالث الأساسي.  الكلمات المفتاحية: 
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Abstract in English  

This study aimed to investigate the effectiveness of the generative model supported by visual representations in 

developing visual intelligence skills in science among third-grade students. To achieve this, a quasi-experimental 

design was used. A teacher's guide was developed to teach the material according to the generative model 

supported by visual representations, and a scale for visual intelligence skills was created. The scale items measured 

four sub-dimensions in the students: visual reading, visual discrimination, information analysis, and relationship 

perception. The validity and reliability of the scale were verified. The study sample consisted of (71) male and 

female third-grade students from Tamadher Bint Amr Basic Mixed School, affiliated with the Directorate of 

Education for the Ruseifa District, during the second semester of the 2025/2026 academic year. The students were 

divided into two sections, one of which was randomly assigned as the experimental group (35 students) and the 
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other as the control group (36) students. The results showed statistically significant differences at the significance 

level (α=0.05) between the mean scores of the students in the experimental and control groups on the visual 

intelligence skills scale and in all its skills, in favor of the experimental group that studied using the generative 

model supported by visual representations. 
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 المقدمة 

يُعددّ الدذكداء أحدد أبرز المفداهيم النفسددددديدة التي تحكى بداهتمدام كبير لددى المربيّن وعلمداء النفس، إذ يعكس قددرة الفرد على التفكير، وحدل 

  نكرية المشدددددكلدات، والتكيف مع البيكدة، واكتسددددداج المعرفة الجدديدة، وقد تنداولت النكريات المختلفدة للدذكاء هذا المفهوم من زوايا متعدددة، إلا أن

يُعدّ من أهم الذكاءات المتعددة لهوارد جاردنر قدمت إطاراً شددداملاً يفادددر الذكاء في ضدددوء ثمانية أنوا، متباينة، منها الذكاء المكاني البصدددري، الذي 

 . (Gardner, 1983)الأنوا، المرتبطة بالتعلم الفعّال والإبدا، 

يتميز الذكاء البصدري بقدرته على تمكين الفرد من تكوين صدور ذهنية، وتحويلها، وإنتاج تمثيلات شدبه تصدويرية للمعلومات المكانية، وهو  

راسدددات  ما يسدددهل إدراك العلاقات المكانية بين الأشدددياء والبيكات المختلفة، كما يسدددهم في التعامل مع الخرائه والاتجاهات والتصددداميم، وأكدت الد

 (.2016 لعصبية استقلالية هذا النو، من الذكاء، إذ تبين أن الشق الأيمن من الدماغ يمثل المركز الأهم للمعالجة المكانية )كاظم وعبد الرزاق،ا

وتكمن أهمية الذكاء البصدددددري في تحصددددديل المعرفة الأكاديمية، حيث يعزز الفهم، وحل المشدددددكلات، والإبدا، في مختلف المجالات، كما  

ن الأداء الدراسدي )جويفل ووخرون،   (، كما يمنح الطلبة القدرة على تصدور 2018يسدهل التعامل مع المفاهيم المجردة والتلاع  العقلي بها، مما يحسدّ

ع والاتجاهات، وبناء صدددددور ذهنية دقيقة للخرائه والطرق والأماكن، وتمييز الأشدددددياء المتشدددددابهة وفهم السددددديناريوهات المعقدة في البرامج  المواق

عرفية  (. كما أن الذكاء البصدري يُعدّ أحد المحفزات الأساسية للتعلم الفعّال، لما يقدمه من أدوات مBadnarz & Solem, 2014التعليمية أو التفاعلية )

 (.2013تساعد الطلبة على تطوير التفكير البصري والخيال المكاني وربه المعرفة النكرية بالتطبيقات العملية )خصاونة، 

لعوامل  وتُعدّ النكرية البنائية من أبرز الفلسددفات التربوية المعاةددرة التي أحدثت تحولاً جوهريًا في التفكير التربوي، إذ نقلت التركيز من ا

ذا معنى عندما  الخارجية المؤثرة في تعلم الطال  إلى العوامل الداخلية المرتبطة بالبناء المعرفي له ذاته، فهي تؤكد أن التعلم يصبح أكثر فاعلية و

اذج  ينطلق من خبرات الطدال  السدددددابقدة، وقدرته على التدذكر، ومعالجته للمعلومات، ودافعيته للتعلم، وأنما، تفكيرذ، ومن هذا المنطلق ظهرت نم

لنموذج التوليدي أحد هذذ  تعليمية حديثة تسدتند إلى المباد  البنائية، وتسدعى إلى تفعيل دور الطال  وجعله مشداركًا نشدطًا في بناء معرفته، ويُعدّ ا

م،  النماذج التي تهدف إلى توظيف خبرات الطلبة السدابقة وتنشديه عملياتهم العقلية من أجل اكتسداج مفاهيم جديدة بعمق وترابه )صدنعة وأبو لو

2020). 

نكريدة التعلم التوليددي كتجسددددديدد عملي للنكريدة البندائيدة    1974عدام   (Wittrock) وقدد اقتر  عدالم النفس التربوي الدأمريكي  ويتروك

فته  الاجتماعية، حيث أشدددددار إلى أن المعرفة الجديدة ينب ي أن تُدمج في المخطه الذهني القائم لدى الطال ، بما يشدددددمل إدراكاته السدددددابقة ومعر 

التي ينشدددي فيها الطال  روابه بين المحفزات والمعلومات المخزنّة في    وخبراته الشدددخصدددية، ووفقًا لهذذ النكرية، يقوم التعلم على عملية التوليد

 .(2021الذاكرة؛ مما يستدعي ربه المفاهيم الجديدة بالمعارف السابقة بصورة تلقائية بوصفه محوراً أساسيًا في التعلم التوليدي )مصطفى، 

أن هذذ النكرية تعترف بالفروق الفردية بين الطلبة، فلا يستخدمون جميعا استراتيجيات   (Fiorella & Mayer, 2015) وأوضح فيوريلا وماير

من التوجيه،  التعلم ذاتها ولا يتعلمون بالوتيرة ذاتها، فبعضهم يحتاج إلى دعم إضافي للانخرا، في التعلم التوليدي، في حين يتقدم وخرون بقدر أقل  

جميع، وإنما  هو أدوات مرنة يمكن تكييفها وفق الاحتياجات الفردية لكل طال ، إذ تشددددجعهم على المشدددداركة  والنموذج التوليدي لا يّعد حلاً موحّد لل

فلسددفة البنائية،  النشددطة في تعلمهم، وتحويل المعلومات الجديدة إلى معرفة ذات معنى، كما أحد النماذج التعليمية المعاةددرة التي تسددتند إلى ال

 .وتسعى إلى توظيف مداخل حديثة للتعليم والتعلم تسهم في بناء معرفة عميقة ومترابطة لدى الطلبة

( النموذج التوليدي على أنه: "عملية بناء للمعرفة الذاتية من خلال أنشددددطة ذهنية تفاعلية تربه المعرفة السددددابقة  2020ويعرفّ العطار )

( بأنه: "استراتيجية 2021(. ويعرفه حسين )290للطال  بما يستجد له من معرفة من خلال تعلم تشاركي بين الطلبة وتدعيم وتعزيز من المعلم" )ص

لم ليمية تجعل الطال  محور العملية التعليمية لإخراج معلومات صدددحيحة من خلال الربه بين خبراته السدددابقة وخبراته الجديدة المكتسدددبة في تعتع

 .(25المهارات، وتقوم على تطبيق أربعة أطوار، هي: التمهيدي، والتركيزي، والتحدي، والتطبيقي" )ص

وقد أشددارت العديد من الأدبيات والبحوا التربوية إلى أن عملية التعلم داخل ال رفة الصددفية في ضددوء النموذج التوليدي تتم وفق أربع 

 :(2022؛ كميل،2022مراحل، هي )الشنقيطي، 

بالحوار والمناقشة   -1 الطلبة؛  المعرفية لدى  البنى  السابقة في  الأفكار والمعارف  إلى  المعلم فيها التعرف  التمهيد: وتكون مهمة  مرحلة 

 .الطلبة، وإتاحة الفرصة لهم للإجابة عنها لفكيا أو كتابياوطر  الأسكلة حول المفاهيم المراد تعلمها أو بالقيام بأنشطة تثير  

الأنشطة   -2 تقديم  وتكون مهمته  استقصائية،  بأنشطة  تقوم  تعاونية ص يرة  إلى مجموعات  الطلبة  المعلم  يقسم  وفيها  التركيز:  مرحلة 

التعلمية للطلبة مع إتاحة الفرصة لهم للملاحكة والتحليل والتفسير والاستنتاج بأساليبهم الخاصة لما توصلوا إليه من معلومات، كما  

ا السابقة  يقوم بدور الوسيه  المعرفة  المعلومات، ربه  الاجتماعي والل وي، وتوليد  التفكير والتفاعل  الطلبة على  يُعِين  الذي  لمساعد 

بالجديدة بما يقومون به من أنشطة استقصائية، مع تشجيعهم على الحوار والتفاوض داخل المجموعة الواحدة وبين المجموعات من  

  المراد تعلمها أجل الوصول لفهم مشترك للمفاهيم العلمية 

مرحلة التحدي: وفيها يقوم المعلم بإدارة مناقشة جماعية تفاوضية، مع إتاحة الفرصة للطلبة لعرض ما توصلوا إليه من أفكار ومفاهيم   -3

جديدة تم توليدها في طور التركيز؛ حيث يقوم المعلم بدور التصحيح والتعديل لما توصلوا إليه بالمناقشة والتفاوض بين المجموعات،  

 .لمفهوم العلمي الجديدثم يقدم لهم ا
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مرحلة التطبيق: وفيها يتأكد المعلم من اكتساج الطلبة المعرفة من خلال إتاحة الفرصة بتطبيق ما تعلموذ على مواقف جديدة؛ بتقديم   -4

مشكلات وأنشطة ومواقف مشابهة تتحدى تفكيرهم، مع إتاحة الفرصة لهم للتفكير والتأمل فيما توصلوا إليه من إجابات؛ مما يسهم في  

 .يق لديهمتنمية الفهم العم

مما سددبق، يتبين أن من المهم إظهار وسددائل لنقل المعرفة تتناسدد  مع هذا التزايد المتسددار، في عرض البيانات والمعلومات والمعرفة  

( أن التمثيل البصددري يسدداعد الطلبة في تحويل المحتوى المكتوج إلى  2013وتمثيلها بطرائق مختلفة، منها التمثيل البصددري؛ حيث ذكر زاير ووخرون )

وخطو، وصدددددور؛ تزيد من فهمهم وتُخاط  عقولهم باكتسددددداج الخبرات والمعرفة بسدددددلالة ومرونة، فالتمثيل البصدددددري للمفاهيم والنماذج  رسدددددوم  

 المتعلمة..والمعلومات يساعد في فهم المحتوى وتثبيت المعرفة؛ مما يؤدي إلى الاحتفاظ بالخبرات والمعارف

( أن الطلبة بحاجة إلى إبدا، في الصور والرسومات لتكوين علاقات بين الأفكار والموضوعات، مما يساعدهم في تنمية 2016وذكر رمود )

تفكير،  العمليات العقلية لديهم؛ لذا فإن التمثيلات البصدددرية مهمة لإيجاد الروابه بين عناةدددر الموضدددو، للوصدددول إلى المعاني التي تدعم عملية ال

 National Science Education) تعدد التمثيلدات البصدددددريدة المتعدددة من الطرائق التي أكددت عليهدا وثيقدة المعدايير القوميدة للتربيدة العلميدة  كمدا

Standards – NSES)  ؛ حيث ورد بتلك الوثيقة ضددرورة اسددتخدام المعلم للتمثيلات البصددرية بمختلف أنواعها لتحسددين فهم الطلبة المفاهيم المعقدة

تنكيم الأفكار العلمية وتسدددجيلها، وتوظيفها في التواصدددل مع ال خرين، وحل المشدددكلات وتفسدددير الكواهر العلمية، فضدددلاً عن حثهم على تطوير و

   (National Research Council-NRC, 1996).  إجاباتهم للأسكلة باستخدام التمثيلات المكتوبة والتخطيطية والرسومات

ف   ويُعدّ التمثيل البصدري للمعرفة أحد المحاور الجوهرية في علم النفس المعرفي، حيث تُشدتق المعرفة من خلال المثيرات الحسية، وتُوظ 

د  الناق   التمثيلات البصددددرية لدعم التعلم البنائي للطال  بما يتجاوز مجرد نقل المعلومات، إذ تُمكنّه من ممارسددددة الاسددددتقصدددداءات العلمية والتفكير

فرص والتحليلي، وقد أكدت الأدبيات والدراسددددات التربوية على أن المثيرات البصددددرية تُسددددهم في بناء المعرفة العلمية وتوسدددديعها، لما توفرذ من  

 .(2023لتفسير الكواهر المعقدة وتمثيلها بصورة أقرج للإدراك الحاي والمعرفي للطلبة )أبو الوفا والشناوي، 

وتؤكد معايير التربية العلمية على ضدددرورة توظيف التمثيلات البصدددرية في تقديم المحتوى العلمي للطلبة، من خلال اسدددتخدام الجداول  

والأشددددكال البيانية والرسددددومات وإيضدددداحات لفكية على نطاق واسددددع فى المنهج؛ إذ تدعم تلك التمثيلات جوان  المنهج كافة، وتسدددداعد في تعلم 

يم العلميدة على نحو أفضددددددل وأعمق وأبقى أثراً، كمدا تحقق نموًا متزايددًا في قددرتهم على اسدددددتخددام تلدك التمثيلدات المتعدددة في  الطلبدة للمفداه

الفرصددة  المراحل الدراسددية كافة؛ من خلال إدراك الطلبة للعناةددر المشددتركة بين التمثيلات المختلفة للمفهوم أو الموقف ذاته، فضددلاً عن إعطائهم  

 (.Treagust & Tsui, 2013ن أفكارهم بتمثيلات متعددة، تمكنهم من تطوير أفكارهم ونقلها إلى مواقف جديد )للتعبير ع

التمثيلات البصددرية على أنها: طرائق لعرض فكرة أو مفهوم علمي أو قضددية علمية ما  (Evagorou et al., 2015) ويعرفّ ايفاجرو وأخرون

تتضدددددمن اسدددددتخدام الكلمات، والخطو، والرسدددددومات والصدددددور والمجسدددددمات والجداول والألفاظ بهدف التعبير عنها من جوانبها  بأنما، متعددة،  

ا بأنها: "كل ما يصددل إلى الطال  بواسددطة حاسددة الإبصددار من نصددوص وصددور ورسددوم ومقاطع فيديو، تُعبرّ عن المفاهيم   المختلفة، وتُعرفّ أيضددً

  .(161: 2016ة بصرية واضحة، بحيث يتفاعل معها الطال  من خلال إدراكه البصري لها" )عبد الحميد، والعلاقات والمهارات في صور 

، وأينسدددورا  (Gilbert & Treagust, 2009)وتكمن أهمية اسدددتخدام التمثيلات البصدددرية في التعليم كما أشدددار كل من جلبرت وترجسدددت  

(Ainsworth, 2014)وباتل وديكسدتر ، (Patel & Dexter, 2014)  في أنها تسدهم بتنكيم الأفكار وتوضديحها بما ييادر على الطلبة تأملها، والكشدف عن

  نقا، القوة والضددددعف في بناهم المعرفية، وتسدددداعد على تقري  المفاهيم العلمية المجردة وجعلها أكثر حسددددية، مما يطور فهم الطلبة للمفاهيم

هر العلمية ومعالجتها، خاصددة عند توظيف الأدوات والتطبيقات التكنولوجية، إضددافة  المعقدة، كما أنها تمكنّ الطلبة من تفسددير المشددكلات والكوا

دامها من قبل المعلم في تمثيل المفاهيم ونمذجتها يعزز من كفاءة تعلم الطلبة، ويزيد من قدرتهم على التعبير عن أفكارهم بوضدو ،  إلى أن اسدتخ

 .كما تكمن أهميتها في تكوين فهم عميق للمعرفة العلمية لدى الطلبة من خلال قدرتهم على التحويل بين التمثيلات المختلفة

وهدذا النمه من التعلم يثري الثقدافدة البصدددددريدة للطلبدة، ويددعم تعداملهم مع الرسدددددومدات والمخططدات التعليميدة كدأدوات لفهم المفداهيم  

رة الحسية،  وتبسيطها، ويزيد من دافعيتهم نحو التعلم وإقبالهم عليه؛ إذ يتيح لهم فرصة بناء تصورات عقلية دقيقة تربه بين المعرفة النكرية والخب

رفية عبر ما يجعله أداة تعليمية فاعلة في ضدوء التحديات المعرفية المتزايدة، فضدلاً عن كونه أداة لتعلم المفاهيم الجديدة وربطها بالبنية المع  وهو

ما   بناء تمثيلات شدخصدية وإنشداء ارتباطات متعددة، ويشدجع الطلبة على تحمل مسدؤولية تعلمهم بالتفاعل مع طرائق معلميهم في توظيفها، وهو

 .(2020يخدم الوظائف المعرفية والاجتماعية معًا من خلال تسهيل التواصل وبناء المعرفة )العياى، 

في سدياق ما تم عرضده، يتضدح للباحثين أن التعليم في العصدر الحديث لم يعد يقتصدر على نقل المعرفة، بل يركز على بنائها وتوليدها من 

وم  عليم العلخلال التفاعل النشدددده بين الطال  والمعرفة في بيكة تعليمية محفزة تنمي قدراته العقلية ومهاراته الإدراكية. ويرى الباحثان أن تطوير ت

للطلبة، مثل   يتطل  الانتقال من الأسدالي  التقليدية القائمة على التلقين إلى نماذج تدريسدية حديثة تراعي الفروق الفردية، وتعزز المشداركة الفاعلة

توليدي المدعّم  النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصددددرية. وجاءت هذذ الدراسددددة محاولة علمية جادة لتسددددليه الضددددوء على فاعلية النموذج ال

 بالتمثيلات البصرية بوصفه مدخلاً تربويًا يسهم في تحسين تعلم العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي.

وفي مجال تنمية مهارات الذكاء البصدري وتطوير تعلم العلوم باسدتخدام النماذج والاسدتراتيجيات التدريسدية الحديثة والتمثيلات البصدرية،  

( دراسددددة هدفت تعرفّ أثر اسددددتخدام اسددددتراتيجية  2025حكي هذا المجال باهتمام الباحثين في السددددنوات الأخيرة، فقد أجرى القضدددديبي والربيعان )

في تحسدين التحصديل الدراسدي وتنمية مهارات الذكاء المكاني "البصدري" في الدراسدات الاجتماعية لدى طالبات المرحلة    (VAKT)س المتعددة  الحوا

المتوسدددددطة في المملكة العربية السدددددعودية، إذ اسدددددتخدمت منهج البحث المختله، والتصدددددميم شدددددبه التجريبي، وذلك بتوظيف المقابلة، واختبار  

( طالبة. وأظهرت النتائج وجود تأثير إيجابي لاسدددددتراتيجية الحواس  29مقياس مهارات التفكير البصدددددري. وطُبّقت على عينة تألفت من )التحصددددديل، و

 في تحسين التحصيل الدراسي، وتنمية بعض مهارات التفكير البصري المكاني لدى الطالبات. المتعددة

( إلى تعرفّ فاعلية اسددتخدام نمطي الإنفوجرافيك الثابت والمتحرك في تنمية الذكاء البصددري في  2022ووخرين )  وسددعت دراسددة الكناني

( 44) العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسدطة في المملكة العربية السدعودية. واتبعت الدراسدة المنهج شدبه التجريبي، وطُبّقت على عينة تألفت من

اختبار معرفي لمهارات الذكاء البصدري، وبطاقة ملاحكة. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصدائية بين متوسدطي  طالبة. وتمثلت أداتاها في  

 درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في تنمية الذكاء البصري في العلوم لصالح المجموعة التجريبية.

( إلى اسدددتخدام الأنشدددطة الفنية في تنمية الإدراك المكاني البصدددري، بوصدددفه أحد أبعاد الذكاء المكاني  2020وهدفت دراسدددة المكلوم )

( 7-5( طفلاً تراوحت أعمارهم بين )30البصدري، لدى طفل الروضدة في مصدر. واتبعت الدراسدة المنهج شدبه التجريبي، وطُبّقت على عينة تألأفت من )
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ى طفل  سددنوات. واسددتخدمت الدراسددة اختباراً للذكاء المكاني، وقد أظهرت النتائج وجود أثر للأنشددطة الفنية في تنمية الإدراك المكاني البصددري لد

 الروضة، بحجم التأثير كبير.

وبالنكر إلى الدراسدات السدابقة، يمكن ملاحكة أنها أكدت أهمية توظيف الوسدائه البصدرية، والأنشدطة المتنوعة في تنمية مهارات الذكاء  

،  ود علمهما البصدددددري والمكداني لدى الطلبدة، كمدا تنوعت في المراحل الدراسدددددية والمواد التعليمية والبيكات البحثية. إلا أن الباحثين لم يعثرا، في حد

لذي يبرز أهمية  على دراسدة تناولت فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدرية في تنمية مهارات الذكاء البصدري في البيكة الأردنية، الأمر ا

ري لدى طلبة الصدف الدراسدة الحالية وتميزها، إذ جاءت للكشدف عن فاعلية هذا النموذج المدعم بالتمثيلات البصدرية في تنمية مهارات الذكاء البصد 

 الثالث الأساسي.

 

 مشكلة الدراسة وسؤالها 

من واقع خبرة الباحثين العملية في مجال تعليم العلوم والإشددراف التربوي عليها، ومتابعة تعلم طلبة الصددفوف الأسدداسددية الأولى، لاحكا  

،  أن عددًا من طلبة الصدف الثالث الأسداسدي يواجهون صدعوبات في التعامل مع التمثيلات البصدرية المختلفة، مثل الصدور، والرسدومات، والمخططات 

ال التوضددديحية، وضدددعفا لديهم في قراءة هذذ التمثيلات، وتمييز عناةدددرها، وتحليل المعلومات المتضدددمنة فيها، وإدراك العلاقات والنتائج  والأشدددك

ر المرتبطة بها، وينعكس هذا الضدعف على تعلمهم لمادة العلوم، التي تعتمد في كثير من موضدوعاتها على الملاحكة البصدرية، والربه بين الصدو

 .هيم، وفهم العلاقات بين الأشكال والكواهر العلميةوالمفا

ج وقد أظهرت نتائج الاختبارات الدولية وجود تحديات واضحة في أداء الطلبة الأردنيين في العلوم والمهارات المرتبطة بها، حيث بينت نتائ

( درجة، مقارنة بالمتوسدده  418( لطلبة الصددف الرابع أن متوسدده أداء الطلبة الأردنيين في العلوم بل  )2023( في دورة )TIMSSالأردن في دراسددة )

( إلى أن أداء الطلبة الأردنيين كان  2022( في دورة )PISA( في العلوم. كما أشدددددارت نتائج )37( درجة، كما جاء الأردن في المرتبة )494الدولي البال  )

قوا مسدددتوى  أدنى من متوسددده دول منكمة التعاون الاقتصدددادي والتنمية في الرياضددديات والقراءة والعلوم، وأن نسدددبة الطلبة الأردنيين الذين حق

%(، وتعكس هدذذ النتدائج الحداجدة إلى تبني نمداذج  76%(، مقدارندة بمتوسددددده دول المنكمدة البدال  )31الكفداءة الثداني فدأعلى في العلوم بل دت نحو )

نها تأسيس  تدريسية حديثة قادرة على تحسين تعلم العلوم وتنمية المهارات المعرفية والبصرية المرتبطة به وخاصة لدى طلبة الصفوف الأولى كو

ء البصدددري لما بعدها، ولا سددديما مهارات قراءة التمثيلات البصدددرية، وتحليلها، وإدراك العلاقات التي تتضدددمنها، وهي المهارات التي تمثل جوهر الذكا

 في الدراسة الحالية.

ة  ويُعدّ الذكاء البصدري من القدرات المعرفية الأسداسدية التي تسدهم في تطوير التفكير العلمي، وتنمية القدرة على إدراك العلاقات المكاني 

الأشددكال والأنما،، رير أن الواقع التعليمي يشددير إلى وجود ضددعف ملحوظ لدى الطلبة في هذا النو، من الذكاء، حيث يواجهون  بين الأشددياء وفهم  

لم صدعوبات في تكوين الصدور الذهنية الدقيقة، وتمييز العلاقات المكانية، وفهم الرسدومات والمخططات، وهو ما ينعكس سدلبًا على قدرتهم في تع

( أن الذكاء البصدري يمثل أداة رئيسدة تسداعد الطال   2017(، ويؤكد عبد الصدمد )2018تتسدم بكثرة مفاهيمها المجردة )عبد العزيز،    مادة العلوم التي

مية على الاحتفاظ بالمعرفة العلمية، وتنكيمها في بنية معرفية مترابطة تعزز قدراته على حل المشدددددكلة والتفكير الإبداعي، وبذلك فإن ضدددددعف تن

 من الذكاء لدى الطلبة يؤدي إلى فجوة في استيعاج المعرفة العلمية وتطبيقها في مواقف جديدة. هذا النو،

ويُعدّ النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدرية من النماذج التدريسدية التي قد تسدهم في معالجة هذا الضدعف، وبناءً على ما سدبق،  

لبصددري تتمثل مشددكلة الدراسددة الحالية في وجود حاجة إلى تقصددي فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصددرية في تنمية مهارات الذكاء ا

 :لدى طلبة الصف الثالث الأساسي، والتي تحددت بالسؤال البحثي ال تي

 ما فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية في تنمية مهارات الذكاء البصري لدى طلبة الصف الثالث الأساسي؟

 

 فرضية الدراسة

( بين متوسطي درجات طلبة  ꭤ=0.05اختبرت الدراسة الفرضية الصفرية ال تية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

)النموذج التوليدي   التدريس  إلى طريقة  البصري تُعزى  الذكاء  التجريبية والضابطة في مقياس مهارات  بالتمثيلات البصرية،  المجموعتين  المدعّم 

 الطريقة الاعتيادية(. 

 

 هدف الدراسة

إلى تعرف فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصددددرية في تنمية مهارات الذكاء البصددددري لدى طلبة الصددددف   الدراسددددةهدفت  

 الثالث الأساسي. 

 

 أهمية الدراسة

تنبع أهميدة الددراسددددددة في جدانبهدا النكري من أهميدة موضدددددوعهدا في الميددان التربوي، إذ يؤمدل منهدا أن تقددّم إطداراً نكريدًا يوضدددددح كيفيدة  

توظيف النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدددرية في تدريس العلوم لطلبة الصدددف الثالث الأسددداسدددي، بما يسدددهم في تطوير طرائق تعليمية  

على الددمج بين مراحدل النموذج التوليددي والتمثيلدات البصدددددريدة المتنوعدة، كمدا قدد تسدددددهم الددراسددددددة في إثراء الدأدج التربوي المتعلق   حدديثدة قدائمدة

مية مهارات  باسددتخدام النماذج التوليدية والتمثيلات البصددرية في تعليم العلوم، ولا سدديما في المرحلة الأسدداسددية الدنيا، من خلال إبراز دورها في تن

  ندرة ذكاء البصددري لدى الطلبة، مثل القراءة البصددرية، والتمييز البصددري، وتحليل المعلومات، وإدراك العلاقات. كما تكتسدد  الدراسددة أهميتها منال

البصدري لدى   الدراسدات المحلية، في حدود علم الباحثين، التي تناولت فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدرية في تنمية مهارات الذكاء

 الطلبة، الأمر الذي قد يفتح المجال أمام دراسات مستقبلية في هذا الجان .

وتنبع أهمية الدراسددة في جانبها التطبيقي في أنه من المؤمل أن تفيد معلمي العلوم في تحسددين جودة تدريس العلوم من خلال تقديم  

  نموذج عملي لتوظيف النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدددددرية في تنمية مهارات الذكاء البصدددددري في العلوم لدى طلبة الصدددددفوف الثلاثة

قد يسداعد هذا النموذج في توفير بيكة تعليمية تفاعلية قائمة على الصدور والرسدومات والمخططات والأشدكال التوضديحية، بما يزيد من الأولى. كما  

فيدد نتدائج  اهتمدام الطلبدة بدالمدادة العلميدة، ويعزز قددرتهم على الملداحكدة، والتمييز، والتحليدل، وإدراك العلداقدات بين العنداةدددددر البصدددددريدة، ويمكن أن ت
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ي  الدراسدددة المشدددرفين التربويين في تطوير برامج تدري  معلمات الصدددفوف الثلاثة الأولى على توظيف النماذج التوليدية والتمثيلات البصدددرية ف 

تبني هج لتدريس العلوم، بما يسددهم في تنمية مهارات الذكاء البصددري لدى الطلبة، كما قد تكون نتائج الدراسددة مرجعًا لصددنّا، القرار ومطوّري المنا

رحلة أسدالي  تعليمية حديثة قائمة على التمثيلات البصدرية، وإدماج أنشدطة تعليمية تسداعد على تنمية مهارات الذكاء البصدري في كت  العلوم للم

 الأساسية الدنيا، بما يسهم في تطوير تعليم العلوم وتحسين جودة مخرجاته.

 

 حدود الدراسة ومحدداتها

حدود تعميم نتائج هذذ الدراسدددة تحدد في أنها اقتصدددرت على عينة من طلبة الصدددف الثالث الأسددداسدددي في مدرسدددة تماضدددر بنت عمرو  

، أمّا محددات هذا التعميم  2025/2026الأسداسدية المختلطة التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء الرصديفة، خلال الفصدل الثاني من العام الدراسدي 

 مدى ما يتوافر لأداتها من مؤشرات الصدق والثبات.فتتمثل في 

 

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية  : 

المعرفيدة الخداصددددددة للمواد التي "التعليم الهدادف الدذي يحددا عنددمدا يُولدد الطلبدة معدانيهم   يعرفّ بدأنده: (:Generative Modelالنموذج التوليددي  

نكرهم   تعلموها حديثًا ويفهمونها بناءً على معرفتهم السددابقة، والذي يقوم على الإدراك الذي يركز على الطال ، حيث تكون تجارج الطلبة ووجهات

 (.Anderman, 2010: 57ذات اهمية كبيرة" )

تعرفّ بأنها: "عملية ترجمة للنص من أحد أشدكاله )ألفاظ وكلمات( إلى نماذج محسدة أو أي شدكل (:  Visual Representationsالتمثيلات البصدرية  

اعدة  وخر من أشددكاله )جداول، أشددكال، رموز، علاقات(، فهي أداة مهمة للتفكير تجعل المفاهيم العلمية أكثر حسددية، وتنمي الاسددتدلال من خلال مسدد 

 (Ainsworth, 2014: 464).  دراك العناةر المشتركة بين المواقف المختلفة" الطلبة على التركيز في الموقف التعليمي، وإ

بأنه: إجراءات تدريسدددددية قائمة على تمكين طلبة الصدددددف الثالث   إجرائيًا  النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدددددريةويعرفّ الباحثان  

على الأسداسدي من بناء معانيهم الخاصدة حول المفاهيم العلمية الجديدة بالاسدتناد إلى خبراتهم ومعارفهم السدابقة، من خلال أنشدطة موجهة تشدجع  

نموذج باسدددتخدام تمثيلات بصدددرية متنوعة للمفاهيم العلمية كالصدددور،  التفكير، وتوليد الأفكار، والتعبير عن الفهم بصدددورة شدددخصدددية، ويُعز ز هذا ال

والرسدددومات، والنماذج، والجداول، والرموز، والمخططات، والتي تُسدددهم في توضددديح المفاهيم ضدددمن دروس الوحدة الخامسدددة "الأرض ومكوناتها"،  

 ي الجزء الثاني منه.والوحدة السادسة "سلامة الإنسان وصحته" من كتاج العلوم للصف الثالث الأساس

وتعرفّ بأنها: "ذكاء الصدورة وقدرة الطال  على إدراك العالم بصدورة بصدرية بدقة، والتصدور   (:Visual Intelligence Skillsمهارات الذكاء البصدري  

ما المكاني النسدبي للأشدياء في الفراغ، وتكوين تصدورات وتخيلات عقلية تمكنه من حل المشدكلات، ويتطل  الذكاء البصدري الإحسداس البصدري بقدر  

ويعرفها الباحثان إجرائيًا بأنها: القدرات التي  .(65:  2011والألوان وكل ما يحيه بالفرد" )إبراهيم،    يتطل  القدرة على التفكير بالصدددور وفهم الأشدددكال

رات البصدددرية،  يكهرها طلبة الصدددف الثالث الأسددداسدددي في التعامل مع الصدددور والرسدددومات والأشدددكال والمخططات العلمية، من خلال قراءة المثي

جة التي والتمييز بين عناةددددرها، وتحليل المعلومات المتضددددمنة فيها، وإدراك العلاقات والنتائج المرتبطة بها. وتقاس مهارات الذكاء البصددددري بالدر

 يحصل عليها الطلبة في مقياس مهارات الذكاء البصري الذي أعدّذ الباحثان لهذا ال رض.

 

 منهج الدراسة

 لتحقيق هدف الدراسة استخدم المنهج التجريبي بتصميم منهج البحث شبه التجريبي. 

 

 أفراد الدراسة 

( طالبًا وطالبة من طلبة شدعبتين من شدع  الصدف الثالث الأسداسدي في مدرسدة تماضدر بنت عمرو الأسداسدية  71تكوّن أفراد الدراسدة من ) 

، حيث جرى تعيين هاتين 2025/2026في الأردن، في الفصدددل الثاني من العام الدراسدددي   المختلطة التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء الرصددديفة

( طدالبدًا وطدالبدة في المجموعدة  36( طدالبدًا وطدالبدة في المجموعدة التجريبيدة و)35الشدددددعبتين عشدددددوائيدا في مجموعتين تجريبيدة وضددددددابطدة، وبواقع )

 الضابطة. 

 

 أداة الدراسة

البيانات في هذذ الدراسددة مقياس مهارات الذكاء البصددري، حيث جرى إعدادذ بهدف قياس مسددتوى مهارات الذكاء البصددري اسددتخدم لجمع  

 :لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في العلوم، وذلك وفق الخطوات ال تية

1- ( البصرية، مثل دراسة عياى  والتمثيلات  البصري  الذكاء  بمهارات  الصلة  السابقة ذات  والدراسات  التربوي  الأدج  (، 2023الاطلا، على 

 .(، والإفادة منها في تحديد مهارات المقياس وبناء فقراته وصيارتها2022(، ودراسة الكناني ووخرين )2023ودراسة الخمياّي )

تحديد مهارات الذكاء البصري التي يقيسها المقياس، وتمثلت في أربع مهارات رئيسة، هي: القراءة البصرية، والتمييز البصري، وتحليل   -2

 .المعلومات، وإدراك العلاقات، وذلك بما يتناس  مع طبيعة مادة العلوم، وخصائص طلبة الصف الثالث الأساسي

( سؤالا، تنوعت بين أسكلة الاختيار من متعدد، وذات الإجابة القصيرة، والمزاوجة،  18كتابة فقرات المقياس بصورتها الأولية، مؤلفةً من ) -3

وإكمال الفراغ من قائمة جمل وكلمات محددة، بما يتناس  مع طبيعة كل مهارة من مهارات الذكاء البصري، و مراعاة المستوى النمائي  

طلبة الصف الثالث الأساسي، ووضو  الصور والرسومات والأشكال المستخدمة، وارتباطها بالمحتوى العلمي، وقدرتها على  والل وي ل

 قياس المهارات المستهدفة. 

التحقق من صدق المحتوى للمقياس بعرضه بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص والخبرة في مجال المناهج   -4

( محكمًا، وذلك لإبداء ورائهم في وضو  الفقرات، والسلامة الل وية، والدقة  16وطرائق التدريس، ومشرفي العلوم ومعلميها، عددهم )

لقياس ما وضعت لأجله، إضافة إلى ما يرونه مناسبًا من تعديل أو حذف أو إضافة. وبعد الأخذ بملاحكاتهم،    العلمية، ومدى ملاءمتها

 .اعتُمد المقياس بصورته الأولية دون حذف أي سؤال

( طالبًا وطالبة من طلبة الصف  25للتحقق من صدق البناء للمقياس، طُبقّ على عينة استطلاعية من خارج أفراد الدراسة تكونت من ) -5

جة  الثالث الأساسي، ثم استُخرجت معاملات ارتبا، درجة كل فقرة بالمهارة التي تنتمي إليها، كما استُخرجت معاملات ارتبا، كل مهارة بالدر



ي العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي 
ي تنمية مهارات الذكاء البصري ف 

 فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية ف 
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(، في حين تراوحت معاملات ارتبا،  0.84-0.55الكلية للمقياس. وقد تراوحت معاملات ارتبا، الفقرات بالمهارات التي تنتمي إليها بين )

(، مما يشير إلى  0.01(، وجميعها موجبة الإشارة ودالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )0.83-0.73المهارات بالدرجة الكلية للمقياس بين )

 .شرات صدق بناء مناسبة للمقياستوافر مؤ

(، إذ طُبقّ المقياس على  Test-Retestللتحقق من ثبات المقياس، جرى استخراج معامل ثبات الاستقرار بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار ) -6

العينة الاستطلاعية، ثم أُعيد تطبيقه عليهم بعد أسبوعين، وجرى حساج معامل ارتبا، بيرسون بين درجاتهم في مرتي التطبيق، حيث بل   

ا جرى حساج  (. كم0.854-0.598(، وتراوحت معاملات ثبات الاستقرار لمجالات المقياس بين )0.910معامل ثبات الاستقرار للمقياس ككل )

(،  0.88(، حيث بل  معامل الاتساق الداخلي للمقياس ككل )Cronbach's Alphaمعامل الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا )

 (. وتعد هذذ القيم مناسبة لأرراض الدراسة الحالية. 0.79-0.71الداخلي لمجالات المقياس بين ) وتراوحت معاملات الاتساق

 

 الدراسةإجراءات 

 :لتحقيق أهداف الدراسة، اتبع الباحثان الإجراءات ال تية

 تحديد المحتوى التعليمي المتمثل في وحدتين دراسيتين من كتاج العلوم للصف الثالث الأساسي، وتحليل محتواهما. -1

ا للنموذج التوليددي المددعّم بدالتمثيلدات البصدددددريدة، متضدددددمندا الدأهدداف   -2 التعليميدة، وخطوات تنفيدذ الددروس،  إعدداد دليدل المعلمدة وفقدً

 .والأنشطة التعليمية، والتمثيلات البصرية المناسبة

 .إعداد مقياس مهارات الذكاء البصري، والتحقق من صدقه وثباته -3

 .الحصول على الموافقات اللازمة لتطبيق التجربة في إحدى المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء الرصيفة -4

 .اختيار أفراد الدراسة من طلبة الصف الثالث الأساسي، وتوزيعهم في مجموعتين: تجريبية وضابطة -5

 .تطبيق مقياس مهارات الذكاء البصري قبليًا على أفراد مجموعتي الدراسة قبل البدء بتدريس المحتوى التعليمي -6

تددريس المحتوى التعليمي للمجموعدة التجريبيدة بدالنموذج التوليددي المددعّم بدالتمثيلدات البصدددددريدة، وللمجموعدة الضددددددابطدة بدالطريقدة   -7

 .الاعتيادية

 .تطبيق مقياس مهارات الذكاء البصري بعديًا على أفراد مجموعتي الدراسة بعد الانتهاء من تدريس المحتوى التعليمي -8

 تحليل البيانات إحصائيًا واستخراج النتائج، تفسيرها، وتقديم التوصيات. -9

 

 تصميم الدراسة ومتغيراتها

اتبعت الدراسددة تصددميم المجموعتين رير المتكافكتين باختبار قبلي وبعدي؛ إذ خضددعت المجموعة التجريبية للمعالجة التجريبية المتمثلة  

اس  بالتدريس باسدددددتخدام النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصدددددرية، في حين دُرسّدددددت المجموعة الضدددددابطة بالطريقة الاعتيادية، وطُبقّ مقي

 :الذكاء البصري على المجموعتين قبل البدء بعملية التدريس وبعد الانتهاء منها، وبذلك تحددت مت يرات الدراسة على النحو ال تي مهارات

 .: طريقة التدريس، وله فكتان، هما: النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية، وبلطريقة الاعتياديةالمستقل المت ير -

 .: مهارات الذكاء البصري، وتشمل: القراءة البصرية، والتمييز البصري، وتحليل المعلومات، وإدراك العلاقاتالتابعالمت ير  -

 

 المعالجة الإحصائية

 :للإجابة عن سؤال الدراسة والتحقق من فرضيتها، استخدمت الأسالي  الإحصائية ال تية

لدرجات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية   -

 .مهارات الذكاء البصري ومهاراته

للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة   (One Way ANCOVA) تحليل التباين الأحادي المصاح   -

التطبيق القبلي أثر  البصري، بعد تحييد  الذكاء  البعدي للدرجة الكلية لمقياس مهارات  التطبيق  الأحادي المصاح     .في  التباين  وتحليل 

والضابطة في التطبيق البعدي    ( للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية One Way MANCOVAالمتعدد )

 لأبعاد مقياس مهارات الذكاء البصري، بعد تحييد أثر التطبيق القبلي. 

 

 نتائج تحليل البيانات ومناقشتها 

( بين متوسطي  ꭤ=0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  للإجابة عن سؤال الدراسة، صي ت الفرضية الصفرية ال تية

طريقة التدريس  النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات  درجات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس مهارات الذكاء البصري تُعزى إلى  

 البصرية، الطريقة الاعتيادية(. 

في   الأساسي  الثالث  الصف  طلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حُسِبت  هذذ  الصفرية  الفرضية  ولاختبار 

 (:  1المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس مهارات الذكاء البصري في التطبيقين القبلي والبعدي، والنتائج كما في الجدول )

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس مهارات  (:  1الجدول  

 الذكاء البصري  

 العدد  المجموعة 

 التّطبيق البعدي  التّطبيق القبلي 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

 2.329 19.40 2.356 8.46 35 التّجريبية 

 2.762 10.83 2.703 9.19 36 الضّابطة 
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درجات طلبة الصف الثالث الأساسي في المجموعتين التجريبية  ل ( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  1يتضح من الجدول ) 

ولمعرفة فيما إذا كانت هذذ الفروق ذات دلالة إحصائية، تم   له.  القبلي والبعدي التطبيقين في  ككل والضاببطة على مقياس مهارات الذكاء البصري  

بعد تحييد أثر القياس القبلي    مهارات الذكاء البصري ككل   للتطبيق البعدي لمقياس   (One way ANCOVA)استخدام تحليل التباين الأحادي المصاح   

 (.2لديهم، والنتائج كما في الجدول )

 

(: نتائج تحليل التّباين الأحادي المصاحب لاختبار دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيّة والضّابطة في مقياس مهارات  2الجدول  

 الذكاء البصري البعدي 

 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية 

متوسط مجموع  

 المربعات

 قيمة 

(F) 

 الدلالة 

Sig. 
 2ηمربع إيتا 

 0.336 0.000 34.477 151.868 1 151.868 القياس القبلي 

 0.824 0.000 319.238 1406.204 1 1406.204 طريقة التدريس 

    4.405 68 299.532 الخطأ 

     70 1753.775 الكلي المعدّل 

وقبول  (، ما يعني رفض الفرضية الصفرية  0.000( بدلالة إحصائية )319.238( لطريقة التدريس بل ت )Fأن قيمة )  (2يتضح من الجدول ) 

( بين متوسطي درجات طلبة الصف الثالث الأساسي في التطبيق  α = 0.05الفرضية البديلة، التي تقضي بوجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى )

ت الحسابية  البعدي لاختبار مهارات الذكاء البصري يُعزى إلى طريقة التدريس، ولتحديد لصالح مَنْ يُعزى الفرق الجوهري هذا، جرى استخراج المتوسطا

جريبية والضابطة، والنتائج  تبصري في تطبيقه البعدي لكل من المجموعتين الالمعدّلة والأخطاء المعيارية للدرجة الكلية لمقياس مهارات الذكاء ال

 (. 3كما في الجدول )

 لطريقة التدريس  تبعًا  مهارات الذكاء البصري  للدرجة الكلية في مقياسالمتوسطات الحسابية المعدّلة والأخطاء المعيارية (: 3الجدول  

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي البعدي المعدل  طريقة التدريس 

 0.357 19.619 النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية 

 0.352 10.621 الطريقة الاعتيادية 

 ( الجدول  في  النتائج  البعدي  3تشير  التطبيق  الطلبة في  لدرجات  المعدّلين  الحسابيين  المتوسطين  بين  إحصائيا  الدال  الفرق  أنّ  إلى   )

ية مقارنة  لمقياس الذكاء البصري كان لصالح المجموعة التجريبية التي تعرض أفرادها لطريقة التدريس بالنموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصر 

 بأفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية.  

(،  η2ولمعرفة حجم أثر النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية في مهارات التفكير البصري، حُسِبت قيمة مؤشر حجم الأثر مربع إيتا ) 

من التباين في درجات الطلبة في التطبيق  (%82.4ما يعني أن ما نسبته )(،  2η( )0.824(، حيث بل ت قيمة مربع إيتا )2والنتيجة كما في الجدول )

منه تباين  لمقياس مهارات التفكير البصري عائد للمعالجة التجريبية المتمثلة بالنموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية، والنبسبة الباقيه  البعدي  

 (. 2011المشار إليه في الكيلاني والشريفين ) 1975( عام Cohenرير مفاّر، وهذا يشير إلى حجم أثر كبير وفقا لكوهن )

ولمعرفة أثر طريقة التدريس في مهارات التفكير البصري جرى حساج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين   

 (.  4التجريبية والضابطة في كل مهارة من مهارات اختبار الذكاء البصري في التطبيقين القبلي والبعدي له، والنتائج كما في الجدول )

 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في كل مهارة من مهارات اختبار الذكاء البصري 4الجدول  

 في التطبيقين القبلي والبعدي له 

 العدد  المجموعة  المهارات 

 القياس البعدي  القياس القبلي 

الوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

الوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

 البصرية  القراءة
 0.818 5.09 780. 2.26 35 تجريبية 

 1.310 2.94 1.167 2.70 36 ضابطة 

 البصري التمييز
 0.701 4.46 0.873 2.06 35 تجريبية 

 1.150 2.64 1.052 2.25 36 ضابطة 

 المعلومات  تحليل
 0.970 5.00 1.040 1.91 35 تجريبية 

 1.080 2.42 0.937 2.08 36 ضابطة 

 العلاقات  إدراك 
 1.004 4.86 1.060 2.23 35 تجريبية 

 1.300 2.83 1.134 2.17 36 ضابطة 

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في كل مهارة من مهارات  4يتضح من الجدول ) 

الفروق الكاهرية هذذ تعزى إلى طريقة التدريس  إذا كانت  القبلي والبعدي لهذا الاختبار، ولبيان ما  التطبيقين  البصري في  الذكاء  أم إلى    اختبار 
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(، والنتائج كما  Hotelling's Trace( باختبار هوتلينجز تريس )One-way MANCOVAالصدفة، تم تطبيق تحليل التباين الأحادي المصاح  المتعدد ) 

 (. 5جدول )في ال 

 

 ري(: نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب المتعدد باختبار هوتلينجز  تريس لاختبار أثر متغير طريقة التّدريس في  مهارات الذكاء البص5الجدول  

 عتمد نوع الاختبار الم الأثر
قيمة  

 الاختبار
 ( Fقيمة  

درجة حرية  

 الفرضية 

 الدلالة 

Sig. 

حجم الأثر  

 2η ) 

 Hotelling's Trace 5.653 87.625 4.000 0.000 0.850 طريقة التدريس 

( α = 0.05ما يعني وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى )(،  0.000(، وبمستوى دلالة )87.625( بل ت )F( أن قيمة )5يتبين من الجدول ) 

(، ولتحديد في أي  2η( )0.850مهارات الذكاء البصري مجتمعة، وبحجم أثر كبير، حيث بل ت قيمة مؤشر حجم الأثر مربع إيتا )  في لطريقة التدريس  

(  One Way ANCOVAإحصائيا، جرى تطبيق تحليل التباين الأحادي المصاح  ) مهارة من مهارات الذكاء البصري كان أثر طريقة التدريس فيها دال  

 (. 6لكل مهارة على حدة، والنتائج كما في الجدول )

 

(: نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لاختبار فاعلية طريقة التدريس في كل مهارة من مهارات مقياس الذكاء البصري في تطبيقه  6الجدول  

 البعدي  

 المتغير التابع  التّباين  مصدر
مجموع  

 المربعات

درجة  

 الحرية 

وسط  

 المربعات

 قيمة 

 F ) 

الدلالة  

Sig. 

 حجم الأثر 

 η2 ) 

القراءة  

 البصرية قبلي 

 

  0.000 15.188 15.046 1 15.046 القراءة البصرية بعدي 

  0.589 0.295 0.200 1 0.200 التمييزالبصري بعدي 

  0.021 5.556 3.707 1 3.707 تحليل المعلومات بعدي

  0.015 6.253 7.649 1 7.649 إدراك العلاقات بعدي

 التمييز البصري

 قبلي 

  0.386 0.762 0.755 1 0.755 القراءة البصرية بعدي 

  0.000 20.726 14.076 1 14.076 التمييزالبصري بعدي 

  0.005 8.443 5.633 1 5.633 تحليل المعلومات بعدي

  0.669 0.185 0.226 1 0.226 إدراك العلاقات بعدي

تحليل 

 المعلومات 

 قبلي 

 

  0.259 1.295 1.283 1 1.283 القراءة البصرية بعدي 

  0.943 0.005 0.003 1 0.003 التمييزالبصري بعدي 

  0.000 17.567 11.720 1 11.720 تحليل المعلومات بعدي

  0.909 0.013 0.016 1 0.016 إدراك العلاقات بعدي

 إدراك العلاقات 

 قبلي 

  0.953 0.004 0.003 1 0.003 القراءة البصرية بعدي 

  0.238 1.419 0.964 1 0.964 التمييزالبصري بعدي 

  0.851 0.036 0.024 1 0.024 تحليل المعلومات بعدي

  0.226 1.491 1.824 1 1.824 إدراك العلاقات بعدي

 المجموعة 

 0.576 0.000 88.423 87.595 1 87.595 القراءة البصرية بعدي 

 0.581 0.000 90.199 61.260 1 61.260 التمييزالبصري بعدي 

 0.751 0.000 196.331 130.993 1 130.993 تحليل المعلومات بعدي

 0.496 0.000 63.923 78.192 1 78.192 إدراك العلاقات بعدي

 الخطأ 

 

    0.991 65 64.391 البصرية بعدي القراءة  

    0.679 65 44.145 التمييزالبصري بعدي 

    0.667 65 43.368 تحليل المعلومات بعدي

    1.223 65 79.510 إدراك العلاقات بعدي

 الكلي المعدّل 

 

     70 164.000 القراءة البصرية بعدي 

     70 121.662 التمييزالبصري بعدي 

     70 191.183 المعلومات بعديتحليل 

     70 165.972 إدراك العلاقات بعدي

وجود  ( لهما جميعها، ما يعني  0.000( بدلالة إحصائية )196.331 - 63.923( لطريقة التدريس تراوحت بين )Fأن قيم )( 6يكهر من الجدول ) 

متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في جميع مهارات مقياس الذكاء  ( بين  α = 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

البصري في التطبيق البعدي له تعزى إلى طريقة التدريس،  ولتحديد لصالح أي من مجموعتي الدراسة كانت الفروق دالة إحصائيا، جرى حساج  

المجموعتين التجريبية والضابطة في كل مهارة من مهارات مقياس الذكاء البصري المتوسطات الحسابية المعدّلة والأخطاء المعيارية لدرجات أفراد  

 (. 7في التطبيق البعدي له، والنتائج كما في الجدول )
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الذكاء  7الجدول   التجريبية والضابطة في كل مهارة من مهارات مقياس  المجموعتين  المعيارية لدرجات  المعدّلة والأخطاء  الحسابية  الأوساط   :)

 البصري في تطبيقه البعدي 

 طريقة التدريس  المتغير التابع 
الوسط الحسابي  

 المعدّل 

الخطأ  

 المعياري

 البصرية  القراءة

 بعدي

 0.172 5.170 النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية 

 0.169 2.862 الطريقة الاعتيادية 

 البصري التمييز

 بعدي

 0.142 4.514 بالتمثيلات البصرية النموذج التوليدي المدعّم 

 0.140 2.584 الطريقة الاعتيادية 

 المعلومات تحليل

 بعدي

 0.141 5.121 النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية 

 0.139 2.299 الطريقة الاعتيادية 

 العلاقات إدراك 

 بعدي

 0.191 4.937 النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية 

 0.188 2.756 الطريقة الاعتيادية 

  

لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات  ( أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين المتوسطات الحسابية المعدّلة  7يتضح من الجدول )

لنموذج  المجموعة التجريبية التي جرى تدريس أفرادها بالصالح  الذكاء البصري  كانت في كل مهاة من مهارات    اختبار الذكاء البصري في تطبيقه البعدي

البصرية بالتمثيلات  المدعّم  التباين    التوليدي  دُرسّوا بالطريقة الاعتيادية، وقد تراوحت نس   الذين  بأفراد المجموعة الضابطة  في درجات  مقارنة 

لنموذج التوليدي  %(، ما يعني أنّ حجم  أثر ا75.1-%49.6الذكاء البصري في التطبيق البعدي للاختبار العائدة لطريقة التدريس بين )الطلبة في مهارات  

البصرية  بالتمثيلات  المهارات كان مرتفعًا  المدعّم  )  في كل مهاراة من هذذ  المشار إليه في الكيلاني والشريفين    1975( عام  Cohenوفقا لكوهن 

(2011 .) 

الجديدة بالمعرفة  الطلبة وربطها  السابقة لدى  الذي يقوم على تنشيه المعرفة  التوليدي،  النموذج  النتيجة إلى طبيعة  الباحثان هذذ  ، مما  ويعزو 

ساعدهم في بناء فهم بصري أوضح للمعلومات العلمية، كما أن توظيف التمثيلات البصرية من صور ورسومات ومخططات وأشكال توضيحية أسهم  

ان  تقري  المعاني العلمية للطلبة، وجعلها أكثر وضوحًا وتنكيمًا، بما يتناس  مع خصائص طلبة الصف الثالث الأساسي النمائية، ويرى الباحثفي  

الأمر الذي    ية، أن استخدام النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية أتا  للطلبة فرصًا أكبر للملاحكة، والمقارنة، والتمييز بين العناةر البصر 

حبة للنموذج  انعكس إيجابيًا على تنمية مهارات الذكاء البصري لديهم، إضافة إلى أن الأنشطة التعليمية المدعمة بالتمثيلات البصرية المختلفة المصا

ية، مما عزز مهارة  التوليدي ساعدت الطلبة على تحليل المعلومات المتضمنة في الصور والرسومات، بدلا من الاكتفاء بمشاهدتها بصورة سطح

العلاقات بين المفاهيم  إدراك  الطلبة على  المحتوى العلمي ساعد  البصرية في عرض  البصرية، وكذلك فإن اعتماد التمثيلات  المعلومات    تحليل 

 .والعناةر والكواهر العلمية، وهو ما يتفق مع طبيعة مهارة إدراك العلاقات بوصفها أحد أبعاد الذكاء البصري

ليد  وقد تعزى هذذ النتيجة أيضًا إلى أن النموذج التوليدي يجعل الطال  مشاركًا نشطًا في عملية التعلم، من خلال المناقشة، والتفسير، وتو

لث  ثاالمعنى، الأمر الذي يعزز التفاعل مع المثيرات البصرية ويزيد من فاعلية التعلم، كما يمكن تفسير هذذ النتيجة في ضوء أن طلبة الصف ال

ياجيه،  الأساسي يميلون إلى التعلم المحسوس والبصري أكثر من التعلم اللفكي المجرد، كونهم ما زالوا في مرحلة العمليات الحسية وفقا للعالم ب

ة في  لذلك أسهمت الصور والرسومات والأنشطة البصرية في جذج انتباههم وتحسين تعلمهم، ويرى الباحثان أن تنو، الأنشطة البصرية المستخدم

ذكاء البصري  التدريس أسهم في مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، إذ وفّر أكثر من طريقة لفهم المعلومات والتفاعل معها، مما دعم تنمية مهارات ال

وإدراك العلاقات، وهو    بدرجة أفضل، وأن التدرج في مراحل النموذج التوليدي ساعد الطلبة على الانتقال من الملاحكة الأولية إلى التفسير والتحليل

كة تعليمية  تدرج ينسجم مع طبيعة نمو مهارات الذكاء البصري، وتعزز هذذ النتيجة فكرة أن الدمج بين النموذج التوليدي والتمثيلات البصرية يوفر بي

 مدة أطول. محفزة، تجعل تعلم العلوم أكثر وضوحًا ومتعة، وتساعد الطلبة على تنكيم المعلومات بصريًا والاحتفاظ بها 

وتتشابه نتائج الدراسة الحالية بصورة عامة مع ما أشارت إليه بعض الدراسات السابقة التي تناولت تنمية المهارات البصرية أو الذكاء  

(، ودراسة الكناني  2025المكاني البصري من خلال استراتيجيات وأنشطة تعليمية قائمة على المثيرات البصرية، مثل دراسة القضيبي والربيعان )

(. حيث أظهرت هذذ الدراسات أن توظيف الاستراتيجيات والأنشطة التعليمية ذات الطابع البصري يسهم  2020(، ودراسة المكلوم )2022رين )ووخ

 في تنمية بعض القدرات والمهارات البصرية لدى الطلبة. 

 

 التوصيات والمقترحات 

 في ضوء النتائج التي تم  التوصل لها يوةي الباحثان بما يأتي: 

 البصرية في تدريس العلوم للصفوف الأساسية الثلاثة الأولى.توظيف النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات  -

تدري  معلمي العلوم على تصميم أنشطة تعليمية قائمة على مباد  ومراحل النموذج التوليدي، وتدعيم تدريس العلوم بصورة عامة    -

 بالتمثيلات البصرية الملائمة لخصائصهم النمائية لما لها من أثر في تنمية مهارات الذكاء البصري لديهم. 

 .تضمين كت  العلوم أنشطة بصرية متنوعة تساعد الطلبة على القراءة البصرية، والتمييز البصري، وتحليل المعلومات، وإدراك العلاقات -

إجراء دراسات لاحقة تتناول فاعلية النموذج التوليدي المدعّم بالتمثيلات البصرية في تنمية مهارات مختلفة، وفي مراحل دراسية أخرى،   -

 وفي مواد تعليمية رير مادة العلوم.
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 المراجع  

 المراجع باللغة العربية  

 . دار صفاء للنشر والتوزيع.الذكاء المتعدد لدى طلبة مدارس المتميزين(. 2011إبراهيم، نبيل )

" وتفاعلها مع القدرة على التفكير التحليلي لتنمية مفاهيم الكيمياء  MVRالبصرية المتعددة "(. استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة على التمثيلات  2023أبو الوفا، رباب والشناوي، سهام )

 . 124–73(،  3) 26المجلة المصرية للتربية العلمية، الكمية والتواصل بلغة الكيمياء لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

(. أثر استخدام نمطي الذكاء العاطفي والذكاء المكاني/البصري في التدريس على التحصيل في مادة العلوم والتفكير التأملي  2018جويفل، مصطفى والمهيرات، نوار والملاحيم، صفاء )

 . 831– 809(،  28) 1مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، لطلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن.  

الناشئين(.  2021حسين، سجاد ) المبارزة  الشيش للاعبي  التوليدي في تعلم بعض المهارات الهجومية برياضة سلاح  التعلم  استراتيجية  . ]رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة  تأثير 

 كربلاء، العراق. 

 . 273-263(،  21)9المجلة الأردنية في العلوم التربوية، (. القدرة المكانية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم بمنطقة حائل وعلاقتها ببعض المتغيرات.  2013خصاونة، محمد )

(،  1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية،  (. توظيف الألعاب الإلكترونية في تنمية الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط لدى طفل ما قبل المدرسة.  2023الخميّسي، عبد السلام )

41 –68 . 

دراسات  ثرها في التفكير البصري.  (. العلاقة بين الخرائط الذهنية الإلكترونية )ثنائية، ثلاثية الأبعاد( وأسلوب التعلم )التصوري، الإدراكي( في بيئة التعلم الذكي وأ2016رمود، ربيع )
 . 134–59(، 71)1عربية في التربية وعلم النفس،  

 . دار المرتضى للنشر والتوزيع.الموسوعة الشاملة: استراتيجيات وطرائق ونماذج وبرامج(. 2013زاير، سعد وداخل، أسماء وعيسي، عمار وفيصل، منير )

 . دار الشروق للطباعة والنشر والتوزيع.الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العلوم وتدريسها(.  2013زيتون، عايش )

مجلة العلوم التربوية المتوسطة.  (. أثر استخدام حقيبة تعليمية قائمة على استراتيجية التعلم التوليدي في تنمية الفهم القرائي والتفكير التأملي لدى طالبات المرحلة 2022الشنقيطي، أمامة )
 . 269  -243(، 26) 1والدراسات الإنسانية، 

مجلة الجامعة  اء.  (. أثر استخدام استراتيجية التعلم التوليدي لتدريس الدول الرياضية في تنمية المفاهيم الرياضية لدى طلبة كلية التربية في جامعة صنع2020صنعة، محمد وأبو لوم، خالد ) 
 . 785–763(، 1) 28الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 

فعين والمترويين. (. أثر اختلاف زمن عرض المثيرات البصرية في برامج الكمبيوتر التعليمية على التحصيل في مادة الفقه لدى طلاب المرحلة المتوسطة المند2016عبد الحميد، محمد ) 

 . 233–143(، 4)1مجلة بحوث عربية في مجالات التربية النوعية، 

كة لدى طلاب تكنولوجيا (. أثر استخدام التجسيد المعلوماتي بالإنفوجرافيك على تنمية مفاهيم مصادر المعلومات المرجعية وعادات العقل والكفاءة الذاتية المدر 2017عبد الصمد، أسماء ) 

 . 176–57(،  35)1تكنولوجيا التربية: دراسات وبحوث، التعليم مرتفعي ومنخفضي كفاءة التمثيل المعرفي للمعلومات. 

لابتدائية في دولة (. أثر استخدام الإنفوجرافيك في تدريس مادة العلوم على التحصيل وتنمية مهارات التفكير البصري والاتجاه نحوها لدى تلاميذ المرحلة ا2018عبد العزيز، صفوت )

 . 63–42(،  2) 1مجلة مفاهيم للدراسات الفلسفية والإنسانية المعمقة، الكويت. 

 . 350–283(، 8) 23مجلة تربويات الرياضيات، (. فاعلية نموذج التعلم التوليدي وخرائط التفكير في تنمية مهارات التفكير البصري لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 2020العطار، محمد ) 

العلوم ملكة العربية السعودية.  (. بيئة تعلم تشاركي قائمة على المحاكاة التفاعلية لتنمية مهارات إنتاج الرسوم ثلاثية الأبعاد والذكاء البصري المكاني للطلاب بالم 2023عيسى، سامي )
 . 145–91(،  4) 31التربوية، 

ة نحو التعلم لدى طلبة  تطوير وحدة تعليمية في مادة الأحياء قائم على التعلم البصري وأثرها في تنمية مهارات قراءة الصور العلمية والتفكير البصري والدافعي(.  2020العيسى، محمد ) 
 ]أطروحة دكتوراه غير منشورة[، جامعة اليرموك، أربد، الأردن. الصف التاسع الأساسي.

" في تحسين التحصيل الدراسي وتنمية مهارات الذكاء المكاني البصري في الدراسات  VAKT(. أثر استخدام استراتيجية الحواس المتعددة "2025القضيبي، حصة والربيعان، هيفاء )

 . 34-1(،  124)22مجلة كلية التربية، الاجتماعية لدى طالبات المرحلة المتوسطة.  

 . 232  -196(،  50) 13مجلة البحوث التربوية والنفسية،  (. الذكاء المكاني وعلاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة الجامعة. 2016كاظم، سميرة، وعبد الرزاق، يسرى )

. ]رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة النجاح  أثر التدريس وفق نموذج التعلم التوليدي في تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا في العلوم ودافعيتهم نحو تعلمه(.  2022كميل، أنغام )

 الوطنية، فلسطين. 

(. فاعلية استخدام نمطي الانفوجرافيك الثابت والمتحرك على تنمية الذكاء البصري في مادة العلوم لدى    2022الكناني، أمل محمد والمصوري، سارة سعد والجندي، علياء بنت عبدالله. )  

 . 135  – 80(،  2)79عالم التربية،  طالبات المرحلة المتوسطة. 

اساسياته مناهجه2011الكيلاني، عبد الله والشريفين، نضال ) التربوية والاجتماعية،  المسيرة للنشر والتوزيع  3أساليبه الإحصائية. ط  -تصاميمه  -(. مدخل إلى البحث في العلوم  ، دار 

 والطباعة.

. ]رسالة ماجستير غير وماستراتيجية التعلم التوليدي في تدريس مقرر الكيمياء ومدى فاعليتها في تحقيق الأهداف المعرفية لطلاب المرحلة الثانوية بمحلية الخرط(.  2021مصطفى، هبة )

 منشورة[، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، الخرطوم، السودان. 

المجلة العلمية لكلية التربية للطفولة المبكرة،  (. أثر استخدام الأنشطة الفنية في تنمية الإدراك المكاني البصري كأحد أبعاد الذكاء المكاني البصري لدى طفل الروضة.  2020المظلوم، أسماء )
6(4  ،)290 –329 . 
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